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Introducéo

O filésofo Immanuel Kant considerava a Filosofia como um saber que esta sempre incompleto, sempre sendo feito, e por essa razéo afirmou que “ndo se pode
em absoluto aprender Filosofia, porque ela ainda ndo existe” (Kant, 1983, p. 407). Para o professor de Filosofia do ensino médio os desafios se mostram
o6bvios: aprender o que é impossivel de se aprender, e, subsequentemente, ensinar 0 que ainda n&o existe. A primeira experiéncia necesséria ao professor, antes
mesmo de entrar na sala de aula, é a reflexdo sobre a possibilidade do ensino do amor ao saber, e esta reflexdo, sendo um ato de filosofar, também esta
destinada a permanecer sem uma resposta absoluta. A reflexdo, porém, ndo deve ser um fator a atrapalhar o processo de ensino da Filosofia, e sim deve ser uma
motivacdo a mais para a atividade filosofico-pedagdgica, que precisa, por defini¢do, conter em si elementos inquietantes, até mesmo para que possa nascer Nos
estudantes do ensino médio o interesse pela Filosofia, e consequentemente, pelo ato de filosofar. Portanto, o professor deve apreciar o processo de busca do
saber, e deve fazé-lo a0 mesmo tempo em que guia cada estudante em seu préprio caminho da busca do saber.

Um dos objetivos deste trabalho € registrar as percepgdes como bolsista do PIBID na participagdo das atividades relacionadas a disciplina de Filosofia na
Escola Estadual Hamilton Lopes, em Montes Claros. Parte dessas atividades como bolsista aconteceu em sala de aula, por meio do processo de observagéo e
contemplagdo da prética filosofico-pedagégica. Outra parte se deu no contato direto com os alunos, os quais os bolsistas puderam auxiliar na execucéo de
projetos da disciplina de Filosofia, como o Projeto da Pascoa, que aconteceu neste ano de 2017. O outro objetivo deste trabalho € iniciar uma discussao,
fundamentada na pesquisa bibliogréfica e nas percepgdes anteriores, sobre o papel do professor de Filosofia no ensino médio, a necessidade e aimportancia do
ensino de Filosofia nas escolas, e os desafios de produzir um ensino que possa ir além do consumo dos livros dos filésofos, mostrando aos estudantes as
ilimitadas possibilidades de reviver a Filosofia, de encarné-la na vida cotidiana, de tornéa-la parte fundamental, seja por amor ou por necessidade, da realidade
de cada um deles. Esta atividade se justifica exatamente por ser essa a funcéo do professor: filosofar durante o processo de ensinar Filosofia, refazer o processo
detalhadamente, rigorosamente, estando atento a humanidade dos estudantes, aos seus desgjos, as suas caracteristicas, necessidades, questionamentos e
objetivos. O professor precisa de um fundamento filosdfico para justificar seu trabalho, e esse fundamento filoséfico deve ser constantemente construido. Ele
deve filosofar consigo, com os estudantes, e depois retroalimentar o processo com o produto filosoéfico dos proprios estudantes, a fim de manter o didogo vivo,
valorizando cada momento do acontecimento dialético. Um Ultimo objetivo do trabalho é registrar o que foi observado no comportamento dos estudantes do
ensino médio da Escola Estadual Hamilton Lopes quanto ao envolvimento nas préticas da disciplina de Filosofia, nos contetidos, e também quanto ao interesse
genuino sobre os problemas filosoficos, tanto os trazidos pelo professor por meio dos textos dos autores, quanto os que surgem dos proprios estudantes em sala
deaula

Retomando as primeiras inquietagdes pelas quais tem de passar o professor de Filosofia, surge a pergunta sobre como deve ser o ensino de Filosofia. Esta
pergunta deve ter como prerrogativas, dentre outras, as questdo de porque, o que, e como ensinar Filosofia. Uma forma objetiva de responder a questo do
porqué pode se dar na simples recordacéo da promulgacgo da Lei 11.684, de 2 de junho de 2008, com a qual a Filosofia voltou a ser uma disciplina obrigatéria
nas escolas brasileiras. Este fato foi 0 que tornou possivel o retorno da necessidade de se pensar questdes sobre a discipling, e de se desenvolver uma base
completa e concreta para a implementacdo dela no curriculo, o que disciplinas obrigatérias h&d mais tempo ja possuem. Mas além do dever para com alei, o
professor possui um dever para com a sua vocagao de filésofo, e ndo seria do feitio de um fildsofo se contentar com uma mera necessidade institucional, até
porque, tomada como literal, esta necessidade corre o risco de converter-se num objetivo de doutrinag&o, ao invés de promocédo do desenvolvimento intelectual
dos estudantes. Este desenvolvimento intelectual, além de tudo, deve andar paralelamente a prética de cidadania e de autonomia intelectual.

Materiais e métodos

Os métodos e materiais da Filosofia séo sempre a propria experiéncia de quem filosofa, além dos livros de Filosofia. Sendo assim, foram colhidas observacdes
em forma de notas durante todas as aulas de Filosofia, levando em conta tanto a entrega do professor quanto os conteidos ministrados, e também o animo dos
alunos em relacdo as aulas, seus questionamentos, dividas, dificuldades e curiosidades. Foram levadas em consideracéo também as conversas entre professores
e estagidrios nas reunides. Todo o processo de observag&o e registro aconteceu antes, durante e depois das atividades do Projeto de Péascoa, da preparagéo até a
avaliagdo geral. Foram observadas as motivagdes dos alunos, o empenho deles, e por Gltimo mas ndo menos importante, a forma como eles responderam ao
retorno ou afalta de retorno por parte dos professores e demais envolvidos, nas semanas seguintes & culminancia do projeto.

Resultados e discussdo

Os resultados da prética do ensino de Filosofia se desvelam, antes das formalidades, em cada momento em que se déo as discussdes e as inquietagdes. Antes de
tudo, os resultados acontecem no proprio agir do professor para com os estudantes, e dos estudantes entre si. Observa-se, em geral, um interesse dos alunos,
gue na maioria se mostram interessados nos temas filoséficos, e se mostram também capazes de construir argumentos fundamentados em suas préprias
experiéncias. O professor que € capaz de apresentar os grandes temas filosoficos utilizando-se de exemplos cotidianos tem maior chance de trazer para suas
aulas a atencdo dos alunos, esses que possuem, agora com o uso amplo dainternet, uma considerdvel gama de referéncias das midias tradicionais e alternativas,
0 que gjuda a manter o didogo sempre atualizado. Mas apesar de todas as referéncias, tanto da midia quanto da bibliografia, o desafio do professor é
exatamente chamar os alunos a necessidade da reflexd@o propriamente dita, na qual os fatos da vida de cada aluno e do grupo como um todo, sdo elevados pelas
teorias, mas ndo substituidos por elas. E exatamente neste ponto que se fazem necessérios esforcos para transformar o vigente costume antifilosofico em um
pensamento critico fundamentado no contato direto com a realidade. Este salto s6 pode se dar por meio de uma liberacéo, principalmente a liberacdo do medo.
Medo de mudar de opinido, de ir contra a maioria, de decepcionar as autoridades, de se perder em reflexdes, de se sentir perdido, e medo também de ser
responsavel por sua propriaexisténcia. Pois naformacéo de um individuo autdnomo, sio inevitéveis esses obstacul os existencials, que se revelam antes de cada
escolha, de cada primeiro passo nos caminhos do pensamento e da agdo. A formula para a superacéo desses obstacul os esta exatamente no ensino de Filosofia
enquanto prética filosofica, exatamente como no classico modo socrético, a partir do envolvimento das partes interessadas sobre um problema comum.
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Conclusdes

O ensino de Filosofia &, e s pode ser, distinto do ensino das demais matérias do curriculo do ensino médio. Visando a formagdo de cidadaos, que esta entre os
objetivos da educagdo bésica, a Filosofia € a disciplina que realiza “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”, e € a partir desta prerrogativa que deve seguir o professor de Filosofia, com o objetivo de
garantir a0 aluno as ferramentas tedricas necessarias, que serdo integradas aos seus questionamentos reai's, seus sofrimentos, utopias, espantos e curiosidades. O
professor deve ser fil6sofo para ensinar filosofia, pois devera levar em conta a humanidade dos seus alunos em relagéo a dele, devera ser capaz de se colocar no
lugar dos aunos, e de simular cognitivamente as experiéncias dos alunos. E, como filésofo, esse professor ndo deve dar as respostas, mas sim formular as
melhores perguntas sem esperar nenhuma resposta ja conhecida, pois a Filosofia parte do conhecido para o desconhecido, e depois volta ao conhecido,
percorrendo com amor o ndo concluivel circulo filosofico. E ao fazer filosofia, a0 se engajar na atividade filosofica, o professor ira ensinar sem perceber, e 0s
alunos irdo aprender sem perceber, que € o modelo ideal do aprendizado humano e caracteriza a filosofia em seu significado literal. Paraisso o professor, antes
de qualquer coisa, deve encarnar o reconhecimento da prépriaignorancia, a humildade socrética, a compreensdo profunda do que significa conhecer, para desta
forma poder cobrir as matérias essenciais do estudo da Filosofia, comegando pela Histéria da Filosofia. Mas deve-se tomar cuidado para ndo ensinar Histéria
da Filosofia como se ensina Historia, pois as duas ndo podem ser feitas da mesma forma, pois possuem intengdes diferentes. Estuda-se a histéria do
pensamento dos fil6sofos para ser possivel dialogar com eles, conhecer os caminhos de seus pensamentos, reconhecer 0s erros |6gicos e percepgoes falsas. Usa-
se a Histéria da Filosofia como matéria da combustdo de uma filosofia propria, que ndo pode estar completamente a mercé das anteriores, mas também néo
deve se fechar em si mesma. Além da Histéria da Filosofia, € absolutamente necesséaria a relacdo interdisciplinar com as demais ciéncias humanas e os estudos
de literatura, dentre outras matérias ndo menos importantes. A capacidade filosofica se faz na interconex@o entre os conhecimentos humanos de todos os
tempos, e deve sempre estar acompanhada de uma consciéncia universal, que enxergara toda diversidade e potencialidade da inteligéncia humana,
reconhecendo os limites dessa inteligéncia, os resultados histéricos e as marcas psicoldgicas que permanecem no homem de hoje, que é residuo da histéria
humana universal. E necessério se ver como este ser que possui uma continuidade, que reverbera nas proximas civilizagdes, que é capaz de mudar o presente e
o futuro, simplesmente mudando a forma como vé a realidade. E se essas capacidades forem nutridas de forma consciente por todos os envolvidos no processo
educativo, o resultado podera ser uma nova geragao de pessoas que tem responsabilidade por suas proprias agdes e também pelas agdes do outro, e essa hova
geragao compreendera que a Filosofia € o préprio movimento cognitivo de se compreender a si mesmo, de descrever e criar a realidade, de conversar com as
formas e as ideias, compreender a verdadeira funcéo do homem no mundo, e agir integralmente segundo essa compreens&o.
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