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Introducao

Neste texto discutem-se, além das dificuldades enfrentadas por professores da educacdo infantil dos Centros
Municipais de Educaggo Infantil (CEMEI) — cidade de Montes Claros, Minas Gerais, Brasil —, 0 desenvolvimento de
suas atividades com aunos portadores de necessidades especiais, a adequacdo em sua formagdo académica para atuar
com essas criancas e também sua satisfacdo com o rendimento dos estudantes com esse perfil.

Alunos portadores de necessidades especiais sdo, de acordo com Frias e Menezes (2008), aqueles que
apresentam niveis especificos de aprendizagem, tais como: com deficiéncia, com condutas tipicas e alunos com
superdotacdo/altas habilidades.

A Consgtituicdo Brasileira de 1988, no seu art. 208, inciso |11, assegura a oferta nesse nivel inclusivo ao
garantir “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1988, p. 97). Assim como a Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu art. 60,
incorpora critérios, ndo somente para a educacéo publica como também privada, para a educacdo especial na medida
em que sugere que “os Orgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de caracterizacdo das
instituictes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuaco exclusiva em educacdo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo poder publico” (BRASIL, 1996, p. 20).

Em relacdo a proposta de inclusdo de alunos com necessidades especiais, houve um entendimento de que sua
consolidacéo ocorreria de modo gradativo nos sistemas de ensino de forma a lhes permitir adequac@o “a nova realidade
educacional, construindo préticas institucionais e pedagdgicas que garantam qualidade de ensino a todos os aunos’
(MEC/Secretaria de educagéo especial, 2006, p. 24).

Em termos do atendimento para o publico com caracteristicas inclusivas, foi definido que o atendimento
escolar dever ocorrer na educacgdo infantil, aqui compreendida pelas creches e pré-escola, assegurando aos alunos “0s
servicos de educacdo especial sempre que se evidencie, mediante avaliacéo e interacdo com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2001, p. 1).

Esse atendimento educacional deve ocorrer ndo apenas pelo educador especializado, mas também por todos
educadores envolvidos com a educagdo infantil, de modo a que os alunos ndo sgjam meramente inseridos para
conviverem com os demais “sem que se efetive o0 verdadeiro sentido dessa integracdo, sentido que consiste em trocas
interativas de conhecimento” (RIPPEL; SILVA, 2008, p. 5).

Em que pese a legislagdo propor caminhos para a implementacéo da educagéo de alunos com necessidades
especiais, o objetivo aqui €, a partir de apontamentos dos professores, verificar em que medida ocorre efetivamente o
ensino para as criangas com essas caracteristicas, sobretudo em termos estruturais da escola, motivaces pessoais dos
docentes e amoldamento de conteidos ou disciplinas que devem constar dos planos de estudos das escolas de formacéo
de professores (graduacéo) para que possam atender de forma eficaz todos os alunos.

Deinicio, é necessario atentar para as lacunas das leis no que tange a efetividade do poder publico em de fato
contribuir, ndo somente com recursos financeiros como também pedagdgicos, para o desenvolvimento producente tanto
da escola quanto do professor.

E curioso notar no parégrafo dnico do art. 60 da LDB que, embora o estado enuncie normas gerais de
conformagdo das escolas para atendimento proficuo das criangas com necessidades especiais, 0 poder publico, de certa
forma, escusa-se da assuncéo satisfatéria dessa politica publica, pois ali “o poder Pdblico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na prépria rede publica regular de
ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo” (BRASIL, 1996, p. 20, grifos nossos). A
nosso ver, a alternativa deve ser prioritaria e ndao ha uma relagdo de independéncia em termos de apoio as institui¢oes.
Ao contrario, quanto mais se efetiva a dependéncia entre estado e escola tanto maior o comprometimento de ambos
para a possibilidade de éxito e consolidacéo real dainclusdo dos alunos.
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Essas lacunas legais podem comprometer a dindmica educaciona nessa modalidade e, destarte, limitar
avancos paraamelhor qualidade do ensino.

Assim, é importante atentar para a opinido dos professores que atuam na educacdo de alunos com
necessidades especiais, a fim de que novas possibilidades de aprimoramento segjam incorporadas ao modelo proposto
sem alhear o didlogo entre poder plblico, escola, pais, associaces e demais organismos que possam contribuir para o
avanco do ensino e proficiéncia dos alunos.

E isso que é versado aqui.
Material e métodos

Este estudo é descritivo com abordagem quantitativa e qualitativa. O procedimento para levantamento de dados foi por
amostragem por tipicidade ou intencional que “constitui um tipo de amostragem néo probabilistica e consiste em
selecionar um subgrupo da populagdo que, com base nas informagdes disponiveis, possa ser considerado representativo
de toda a populacéo” (GIL, 2008, p. 113).

Para efeito de levantamento de dados, foi utilizado questionario semiestruturado respondido por 72 professores de
quatro CEMEI’s da cidade. Esse instrumental continha varidveis do tipo: sociodemogréficas (sexo, estado civil, etc) e
outras que abordavam questdes relacionadas a dificuldades encontradas com as criangas com necessidades especiais,
motivacdo e satisfacdo do professor.

Resultados e discussao

A. Dados sociodemogr aficos

A tabela 1 mostra que os professores que atuam com alunos portadores de necessidades especiais s&0, em sua maioria,
do sexo feminino (93,1%), casados (73,6%), com faixa etaria predominante de 41 a 50 anos (41,6%), especializados
paraafuncao (72,2%) e com tempo de atuacéo de até 5 anos (43,1%) na educacdo infantil.

B. Dificuldades e satisfa¢céo com o rendimento dos alunos

As dificuldades indicadas pelos professores sdo diversas. As mais evidentes, conforme grafico 1, estdo
relacionadas a continuidade de capacitacdo e insuficiéncia de material didatico (ambas apontadas com 73,6%), preparo
emocional para lidar com situacBes ndo previstas (54,2%) e estrutura precaria da escola (51,4%). Em termos
qualitativos, a partir de resposta esponténea quanto a demais fatores dificultadores para desenvolvimento das
atividades, os docentes mencionaram de forma mais especifica situagBes como pouco apoio da familia, auséncia de
psicologo na escola e falta de salas com recursos apropriados.

Quanto aos conteddos e disciplinas que devem constar dos planos de curso da universidade para melhor
formacdo e atendimento dos alunos com necessidades especiais, 0s professores sugeriram inserir estégios
supervisionados com especificidade, maior carga horéria de disciplinas de psicologia, capacitacdo em libras e
braile, terapia ocupacional, dentre outras.

No gréfico 2 é patente a insatisfacdo dos professores com o rendimento alcancado pelos alunos, posto que
mais de 83,0% dos pesquisados afirmam estarem totalmente insatisfeitos (15,3%) ou parcialmente satisfeitos (68,0%).
Tal impresséo era esperada, porquanto em um ambiente de tantas dificuldades apontadas e com o descaso do poder
publico em alocar recursos diversos suficientes para consecucao de um projeto dessa magnitude, os desafios aumentam
consideravelmente.

Consideracdesfinais
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Neste texto foi possivel perceber, a partir da visdo dos profissionais, os cenérios nada animadores das escolas
gue ofertam o ensino para criancas portadoras de necessidades especiais.

Professores insatisfeitos, estrutura escolar diminuta, pouco envolvimento de pais ou responsaveis, desapreco do
poder publico, descontinuidade na formac&o docente, entre tantas outras mazelas, fazem dessa modalidade de ensino
um arremedo de educacdo que, a despeito de sua pretensdo inclusiva, nada mais € sendo um espectro dissimulador da
famigerada ordem neoliberal inculcada por diversas vias na escola publica brasileira.
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Tabela 1. Variaveis sociodemograficas (N=72)

Varidveis Percentual
Sexo
Masculino 6.9%
Feminino 03.1%
Faixa etaria
20 a 30 anos 12.5%
31 a 40 anos ‘-9.2%
41 a 50 anos 41.6%
51 ou mais 16.7%
Estado civil
Solteiro(a) 19.4%
Casado(a) 73.6%
Separado(a) 1.4%
Divorciado(a) 4,2%
Unifio estidvel 1.4%
Professor
De turma 15.3%
Especializado para a fungdo 72.2%
Outro 12.5%
Tempo de atuacio
Ate 5 anos 43.1%
6 a 10 anos 37.5%
11 ou mais 19.4%

Fonte; Elaborado pelos autores
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Tabela 1. Variaveis sociodemograficas (N=72)

Variaveis Percentual
Sexo
Masculino 6.9%
Feminino 93.1%
Faixa etaria
20 a 30 anos 12.5%
31 a 40 anos 29.2%
41 a 50 anos 41.6%
51 ou mais 16.7%
Estado civil
Solteiro(a) 19.4%
Casado(a) 73.6%
Separado(a) 1,4%
Divorciado{a) 4.2%
Unido estavel 1.4%
Professor
De turma 15.3%
Especializado para a funcdo 72.2%
Outro 12.5%
Tempo de atuacio
Ate 5 anos 43.1%
6 a 10 anos 37.5%
11 oumais 19.4%

Fonte: Elaborado pelos autores
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Capacitacdo Preparo emocional Estrutura da escola Material didatico

Grafico 1. Dificuldades para desenvolvimento das atividades

Fonte: Elaborado pelos autores
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Gréfico 2. Satisfacdo com o rendimentodos alunos

Fonte: Elaborado pelos autores



